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Contextualization as a Teaching Strategy in Chemistry Video Lessons

Abstract: This study analyzed ninety Chemistry video lessons available on
youtube.com.br site during the period of one year, in order to quantify the use of
context in these classes. Furthermore, it was also made a classification of the observed
contexts based on Kato and Kawasaki (2011) and Smith et al. (2010). For the selection
of videos, videos that were analyzed showed up ten thousand views, since it consists
of an indication of the use of this resource by students. After the analysis it was
established a superficial use of contextualization as a teaching strategy, and it was
observed that there is a field of traditional teaching approach, with definitions of
concepts and / or phenomena, using examples and problem solving.
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Resumo

Neste trabalho foram analisadas noventa video-aulas de Quimica disponiveis no site
youtube.com.br durante o periodo de um ano, com o objetivo de quantificar o uso da
contextualizacdo nestas aulas. Além disso, foi feita também uma classificacdo dos
contextos observados, com base em Kato e Kawasaki (2011) e Pires et al. (2010). Para
a selecdo dos videos, foram analisados os videos que apresentaram acima de dez mil
visualizagdes, pois consiste em um indicativo do uso deste recurso por estudantes. Ao
final da analise foi possivel constatar um uso superficial da contextualizagdo como
estratégia didatica, e foi observado que existe um dominio da abordagem tradicional
de ensino, com definicbes de conceitos e/ou fendmenos, uso de exemplos e resolugdo
de exercicios.
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. Introdugao

O video apresenta a possibilidade de
mostrar e informar por meio de imagens e
sons dos mais diversos tipos, mas com a
diferenga de disponibilizar informag¢des no
momento que o telespectador julgar
adequado. Pode contribuir para a formacgao e
educagdo de jovens, e também é considerado
como uma ferramenta na educagdo,
comunicagdo e interacdo das pessoas. E uma
tecnologia relativamente barata, de facil
acesso e de ampla utilizagdo, e isso facilita
seu uso nas escolas, pois pode surpreender e
oferecer novidades para atender diferentes
demandas.!

Deve-se ter cuidado ao levar o audiovisual
para sala de aula, pois é necessario que a
linguagem e os elementos apresentados
tenham uma relagdao com a sala de aula, ou
seja, as ideias enunciadas nele se adaptem
aquele grupo de alunos. No entanto, os

elementos culturais apresentados podem ser
variados, e resultar que os alunos ndo
interpretem de maneira adequada o
contetido exposto por meio do audiovisual.?

O video pode ser utilizado de diversas
maneiras em uma sala de aula, como por
exemplo, a video-aula, que consiste em uma
exposicdo de conteiudos de forma
organizada. Esta modalidade se mostra eficaz
guando se deseja abordar informagdes que
precisam ser ouvidas ou visualizadas. Pode-se
utiliza-lo como reforco da explicagdo prévia
do professor, ou ainda como meio de
avaliacdo eliminando o 3audio dos videos, e
atribuir aos alunos o papel de narradores.
Também é possivel utilizar o video com uma
fungdo investigativa, ao oferecer aos alunos
um guia de leitura do video antes de exibi-lo,
no qual eles podem extrair informacées e
retomar a discussdao em aula.

(0] video-motivador é destinado
fundamentalmente a originar um trabalho
posterior a exibicdo da obra. Além de
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apresentar conteldos, o video motivador
provoca, interpela, questiona, desperta o
interesse do estudante. A modalidade video-
apoio funciona como um conjunto de
imagens que ilustra o discurso verbal do
professor. O video-apoio trabalha com a
imagem em movimento. Seria como se
tratasse de uma linguagem verbal com
imagens ilustrativas. Além disso, o video-
apoio apresenta algumas vantagens como:
permitir que o professor adapte as falas ao
nivel de compreensdo dos alunos ou em
certas situacOes, pode promover a
participacdo dos alunos durante a exibicao e
ser disponibilizado diretamente aos alunos
para que ilustrem sua propria exposicdo
oral.?

Os videos se apresentam como uma
possibilidade de contraposicdo ao ensino
tradicional, uma vez que podem utilizar
varias estratégias diddticas, como o emprego
de experimentos de Ciéncias, utilizar
analogias e diferentes formas de
contextualizagdo do conhecimento abordado.

A contextualizagdo se apresenta como um
modo de ensinar conceitos cientificos ligados
ao cotidiano do aluno, suas experiéncias e
conhecimentos ja adquiridos, seja ela
pensada como estratégia pedagdgica ou
como principio norteador do processo de
ensino. A contextualizagdo como principio
norteador caracteriza-se pelas relagOes
estabelecidas entre o que o aluno sabe sobre
o contexto a ser estudado e os conteudos
especificos que servem de explicagGes desse
contexto. A contextualizagdo pode ser
dividida em trés grandes dimensdes, a
primeira se refere a contextualizagdo
histérica, que se caracteriza por mostrar
como e por que surgem as ideias e teorias
cientificas, e promove uma compreensao dos
contextos histéricos que envolveram os
estudos dos cientistas em sua época.’

Na segunda dimensao, a contextualizacao
metodolégica, o autor aponta que os
conteudos ndo devem ser postos como fins
em si mesmo, que estes, na sua génese,
sofreram influéncias de outros
conhecimentos das diversas dareas do
conhecimento humano.?

Vo

Por ultimo, a dimensao da
contextualizacdo socioambiental, que se
caracteriza como um modo de ver a utilidade
da Ciéncia em nosso entorno e no modo de
interagir com o mundo.’

A contextualizagdo como forma de
estratégia didatica ganhou forca com a
reforma do Ensino Médio, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢do,” que orienta
o estabelecimento de uma compreensdo dos
conhecimentos cientificos por meio de
situagdes da vida cotidiana dos estudantes.
Originou-se nas orientagbes que estao
definidas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), os quais visam um ensino
de Quimica centrado na interface entre
informacdo cientifica e contexto social.*

Kato e Kawasaki’ discutem que existem
diferentes visdes na literatura e até mesmo
nos documentos oficiais sobre a
contextualizagdo. Nos  PCNs  (1999),°
aparentemente, o cotidiano ou a vivéncia do
estudante pode ser utilizado como forma de
contextualizacdo.

Contextualizar a quimica ndo é promover
uma ligacdo artificial entre o conhecimento e
o cotidiano do aluno. N3o é citar exemplos
como ilustracdo ao final de uma definicdo de
algum contelddo, consiste em propor
situacbes problematicas reais e buscar o
conhecimento necessdrio para entendé-las e
procurar soluciona-las.’

Kato e Kawasaki® apontam que o contexto
histérico e o social buscam situar o
conhecimento especifico na sociedade. Como
a Ciéncia é uma atividade humana e,
portanto, histdrica, coletiva e impregnada
pelas caracteristicas sociais de sua época, é
necessario contextualizar o conhecimento
cientifico, contextualizando-o historicamente
no tempo e no espago. E ainda como
afirmam Pires et al.,’ o ensino de Quimica
deve abordar questdes sociais, econémicas,
politicas, histéricas e ambientais, portanto, o
conhecimento cientifico pode ser
contextualizado por meio dessas dimensdes.
Concordamos com as concepgdes de Kato e
Kawasaki® e de Pires et al.’ sobre a
contextualizagdo, e suas contribuicdes foram

Rev. Virtual Quim. |Vol 8] |No. 3| |716-722|



LVa

consideradas como principal referencial

tedrico neste trabalho.

O termo cotidiano é muitas vezes
empregado com o sinbnimo de
contextualizac¢do. Isso pode ser problematico,
pois causa uma redug¢dao no significado de
ambos os termos. Assim, o cotidiano se
caracteriza por ser um recurso que Vvisa
relacionar situages corriqueiras do dia a dia
das pessoas com conhecimentos cientificos,
para promover a aprendizagem de
conceitos.”® Consideramos que o cotidiano é
importante, e que pode ser um tipo de
contexto a ser explorado.

Compreendemos a contextualizagdo como
uma dimensdo em que o conhecimento
cientifico/quimico deve ser inserido. Assim, o
conhecimento quimico passa a ter sentido
para o estudante. Portanto, segundo os
autores Kato e Kawasaki® e Pires et al.,’ os
contextos definidos como categorias de
analise consistem no historico,
social/cotidiano, ambiental, econdmico,
tecnoldgico e politico.

2. Objetivos

O objetivo deste trabalho foi quantificar a
utilizacdo de contextos em video-aulas de
Quimica  online presentes no  site
youtube.com.br. Deseja-se responder as
seguintes questdes de pesquisa: As video-
aulas apresentam contextualiza¢bes? Se sim,
qual é o tipo de contextualizagdo
apresentada?

3. Procedimentos Metodologicos

Foram analisadas noventa video-aulas de
Quimica, disponiveis online no site
youtube.com.br durante o periodo de um
ano. Esta analise consistiu em quantificar o
uso de contextualizagdo. Além disso, também
foi proposto classificar os tipos de
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contextualizacdo de acordo com as
dimensdes envolvidas, como o0s contextos
histoérico, social/cotidiano, ambiental,
econdmico, tecnoldgico e politico. Essas
categorias sdo baseadas nos trabalhos de
Kato e Kawasaki® e Pires et al.’

Para a escolha das aulas foi adotado como
critério de selegdo o numero de
visualizagBes, com videos que possuem acima
de dez mil visualiza¢Oes, pois isto indica que
este recurso tem uma grande utilizacdo entre
os estudantes.

4. Resultados e discussao

De modo geral as video-aulas sdo
apresentadas em forma de slides com a
narracao de um professor ou com o préprio
professor em cena explicando os conteudos e
resolvendo exercicios em lousa. E observada
uma tendéncia de aula expositiva, com
apresentacdo de definicGes, exemplos e
resolucdo de exercicios nas video-aulas.

Pode-se observar que os contextos estdo
presentes na maioria das video-aulas (60%),
mesmo que empregando apenas um tipo de
contexto. Cabe salientar também que na
grande maioria desses videos, a
contextualizacdo foi empregada de maneira
muito pontual.

Foi possivel observar nas video-aulas que
este recurso é simplesmente citado durante a
explicagdo dos conceitos. Assim, nesta
estratégia os conteudos sdo ensinados e
relacionados muito brevemente com o
cotidiano dos alunos. Na figura 1, pode-se
observar os contextos analisados durante o
trabalho e a frequéncia relativa com que
foram encontrados.

Como observado na figura 1, os contextos
que aparecem com maior frequéncia sdo os
contextos Social/Cotidiano (43,3%) e o
Histérico (18,8%). Também foi observada
uma frequéncia significativa para o contexto
Tecnoldgico (15,5%) e Ambiental (13,3%).
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Figura 1. Contextos analisados nas video-aulas (Fonte: os autores)

No caso do contexto Social/Cotidiano
(43,3%), seu uso foi mais frequente nas
video-aulas sobre cdlculo estequiométrico,
no qual é simplesmente comparado o ato de
cozinhar com a estequiometria. Também
aparece o contexto do cotidiano como, por
exemplo, em wuma aula sobre ligacGes
quimicas o professor faz referéncia a trés
substancias muito usadas no dia-a-dia: o gas
de cozinha, o sal de cozinha e a agua, para
explicar os tipos de ligagdo quimica.

Sobre o contexto histdrico (18,8%), em
varias video-aulas foi feita uma introdugao
com a histéria de um cientista responsavel
pela elaboragdo de uma lei ou hipdtese. Por
exemplo, em uma video-aula sobre
distribuicdo eletrénica, é apresentada a
histéria de Linus

Pauling, que desenvolveu o Diagrama de
Pauling, neste exemplo sdo apresentadas
algumas informacdes sobre o curriculo do
cientista.

O contexto tecnoldgico foi observado em
15,5% das aulas. Em uma delas ¢é
apresentado o processo de cragueamento
catalitico utilizado empregado na producdo
de gasolina.

O contexto ambiental também é utilizado
de forma significativa (13,3%), e aparece nos
videos relacionado com poluentes, como

gases liberados na atmosfera e também em
algumas técnicas utilizadas na agricultura
para neutralizar solos acidos por meio do uso
do hidréxido de sédio (NaOH).

E por ultimo, o contexto econémico é
encontrado em apenas 3,3% das video-aulas
analisadas. Foram encontradas referéncias a
alta producdo da soda caustica (hidroxido de
sodio), uma das dez substancias mais
produzidas no mundo, além de explicar o seu
valor de mercado. Também é mencionado o
motivo do aluminio mesmo existindo em
abundancia ser caro, pois este é encontrado
na natureza como o minério bauxita e o
processo de obtenc¢do do aluminio requer
muita energia, o que eleva o seu prego final.
Isto acaba levantando mesmo que
implicitamente a importancia da reciclagem
do aluminio, pois fundi-lo é um processo
consideravelmente mais econ6mico, uma vez
gue requer menos energia.

Apesar de haver um elevado uso de
contextos nas video-aulas, observa-se uma
abordagem tradicional nas aulas. As aulas
consistem basicamente em apresentacdo de

definicdo de conceitos ou fenémenos,
discussdao de exemplos e resolucdo de
exercicios. Portanto, 0s contextos

apresentados na maior parte das video-aulas
consistem apenas em exemplos dentro de
video-aulas tradicionais.

Rev. Virtual Quim. |Vol 8] |No. 3| |716-722|



LVaq

Na imagem a seguir é representada a
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simultaneidade dos contextos por video-aula.
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Figura 2. Quantidade de contextos encontrados nas video-aulas (Fonte: os autores)

Na maioria das aulas (42,2%), apenas um
dos tipos de contextos foi encontrado. O
nimero maximo de contextos em uma Unica
video-aula foi encontrado em apenas um dos
noventa videos e abordava o tema petrdleo.

Foi discutido desde a sua formacdo até a
comercializacdo de seus subprodutos. Os
contextos encontrados nessa video-aula
estdo apresentados na tabela 1.

Tabela 1. Contextos utilizados na video-aula (Fonte: os autores)

Historica:

Sao explicados os processos bioldgicos, geoldgicos fisicos e quimicos
envolvidos na formacao do petrdleo até o momento de sua extragao.

Social/Cotidiano

E abordada a aplicagdo no cotidiano de vérios produtos derivados do

petréleo.
Ambiental: E discutida a producio de tecnologias para reduzir o impacto ambiental,
gerado pelo alto uso de seus subprodutos.
Economica: E explicada a comercializagdo de seus subprodutos, com énfase nos mais

lucrativos (combustiveis, como a gasolina, por exemplo).

Tecnoldgica:

Sdo discutidos os processos quimicos para aumentar a producdo de
combustivel a partir da matéria prima, como por exemplo, o processo de
cragueamento catalitico.

Portanto, nessa video-aula, é apresentada
uma visdo mais completa sobre o petrdleo
por meio de varios contextos, ao invés de
uma discussdo apenas sobre quimica
organica, como geralmente é abordado em
aulas sobre esse tema.

Também em apenas uma video-aula é
observada a utilizacdo de quatro contextos.
Nesta aula foi abordado o tema fungdes
inorganicas e os contextos encontrados estdao
apresentados na tabela 2.
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Tabela 2. Contextos utilizados na video-aula (Fonte: os autores)

Historica

E apresentada a definicdo de Arrhenius para acidos.

Social/Cotidiano

E discutido que o acido cloridrico (HCI) est4 presente no estdmago das

pessoas.

Ambiental

E afirmado que certos peixes possuem a habilidade de produzir
descargas elétricas para se defenderem de predadores.

Tecnoldgica

Sdo apresentados acidos presentes em bateria de automaéveis (acido
sulfurico H,S0,), usados na producdo de refrigerantes de cola (acido
fosfdrico H3PO,) e o acido carbonico utilizado na produgao de
refrigerantes e dgua gaseificada (acido carbénico H,COs).

5. Conclusao

Nesse trabalho foi possivel observar que
60% das video-aulas utilizaram algum tipo de
contexto, e 42% empregou apenas um tipo
de contexto. Entretanto, apesar da elevada
frequéncia, estes contextos eram utilizados
meramente como exemplos durante a
sequéncia didatica.

N3o foi observado o desenvolvimento
consistente de um contexto nas video-aulas.
As video-aulas possuem um carater
tradicional, com foco na discussdo de
conceitos efou fendbmenos, com a
apresentacdo de exemplos e resolucdo de
exercicios. Portanto, os contextos sdo
apresentados de forma muito rapida e
superficial, como exemplos ou curiosidades.
Assim, ndo é aproveitado todo o potencial
pedagdgico de contextualizacdo nas video-
aulas analisadas.
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